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1. Wprowadzenie

Wigkszo$¢ przedstawicieli nauk spotecznych prowadzacych badania nad rodzina potwierdza
poglad, ze prawidlowo funkcjonujaca rodzina stanowi naturalne, a takze konieczne i niezastapione
$rodowisko zycia czltowieka, szczegdlnie w okresie wczesnej ontogenezy (Rostowska, 2009; Harwas-
Napierala, 2010). Nauka w tej kwestii jest kompatybilna z dominujacym pogladem spotecznym krytycznie
odnoszacym si¢ do tradycji doméw dziecka. Dla dzieci rodzina prawidlowo realizujaca przynalezne jej
funkcje, w ktérej panuje milo§é, zgoda oraz wzajemna troska o siebie jest gwarantem $rodowiska
stymulujacego 1 wspierajacego rozwoj. Podkresla sig, ze proces wychowania w §rodowisku rodzinnym
cechuje naturalno$é, gdyz oddzialywania na mlodg jednostke odbywaja si¢ najwczesniej, najczescie],
najdluzej i w sposéb ciagly, w sytuacjach zycia codziennego. W rodzinie dziecko uczy si¢ kontaktu
emocjonalnego najpierw z matka, a potem nawigzuje kolejne relacje spoteczne oraz zdobywa pierwsze
dos$wiadczenia w zakresie wspolzycia z innymi ludzmi. Rodzina stanowi dla niego grupe odniesienia,
z ktéra moze si¢ silnie identyfikowaé oraz w duzej mierze ma wplyw na ksztaltowanie jego rozwoju
spotecznego i osobowosciowego (Bronfenbrenner, 1976; Rostowska, 2009).

Niestety, coraz wigcej dzieci jest wychowywanych w rodzinach, ktére nie sa w stanie zapewni¢ im
nawet podstawowych warunkéw prawidtowego rozwoju. Problem ten dotyczy zaréwno rodzin pelnych,
ktére moga by¢ dotknicte permanentnymi konfliktami migdzy czlonkami rodziny czy powszechnie
wystepujacymi negatywnymi zjawiskami spotecznymi, np. alkoholizm, przemoc, bezrobocie, jak réwniez
rodzin o zréznicowanej strukturze, jak np., rodziny monoparentalne czy zrekonstruowane (Walecka-
Matyja, 2009). Zaznacza si¢ jednak, ze nie jest to cecha tylko wspoélczesnych czaséw. Zjawisko
pozbawienia pewnej grupy dzieci wlasciwej opieki rodzinnej wystgpowalo w kazdej epoce historycznej.
Jednak to, co aktualnie zwraca uwage przedstawicieli nauk spolecznych i humanistycznych, to fakt
wzrastania liczby osieroconych biologicznie czy spolecznie dzieci oraz niedostateczne w stosunku do
potrzeb oraz mozliwosci spoleczenistwa poradzenia sobie z ta sytuacja. Analizujac dane statystyczne
opracowane przez Ministerstwo Pracy i Polityki Spolecznej mozna zauwazy¢ rosnaca od 2005 roku do
roku 2011 liczbe dzieci umieszczanych w rodzinach zastepczych, gléwnie spokrewnionych z dzieckiem
(tabela 1). Zmiany w liczebnosci grup dzieci objetych piecza zastepcza wynikaja z kliku przyczyn, wérdd
ktorych nalezy wymieni¢ reorganizacje systemu prawnej kwalifikacji poszczegdlnych przypadkéw oraz

zjawisko ,,ujemnego przyrostu demograficznego” w wigkszosci rocznikéw. Znaczenie ma tez staly wzrost
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kompetencji stuzb pomocy spotecznej. Ponadto $wiadomosé spoleczefistwa w zakresie obowiazkdw
wladz publicznych w stosunku do dzieci, ktérym nalezy zapewni¢ pomoc w charakterze rodziny

zastepezej powoduje, ze dzieci ktére do tej pory ,,uciekaly” statystykom sa w nich wykazywane.

Tabela 1. Liczba dzieci w réznych typach rodzinnej pieczy zastgpczej w latach 2005-2013

Lata Liczba dzieci w rodzinach zastgpczych Liczba dzieci w
rodzinnych
domach dziecka
spokrewnionych z niezawodowych zawodowych
dzieckiem

2005 46261 9219 3865 -

2006 46831 9661 5062 -

2007 48488 10198 06313 -

2008 48450 10143 7433 -

2009 48111 9852 8013 -

2010 47981 9809 8617 -

2011 47907 9763 9301 -

2012 33769 16383 6454 1476

2013 33306 16431 6727 2106

Zrédlo: Opracowanie whasne na podstawie raportu Departamentu Polityki Rodzinnej MIPS

(http:/ /www.mpips.gov.pl/wsparcie-dla-rodzin-z-dziecmi/ opieka-zastepcza-nad-dzieckiem/dane-statystyczne)

Cho¢ od lat poszukiwane sa formy rozwiazan, ktére zapewnilyby osieroconym i opuszczonym
dzieciom prawidltowe warunki Zycia i rozwoju, to nie wypracowano dotad w pelni satysfakcjonujacego
rozwiazania tego, jakze waznego w perspektywie przyszlodci spoteczenstwa problemu. W obliczu duzej
liczby zaniedbanych dzieci rodzina zastepcza, jako jedna z form wychowania, najbardziej zblizona swym
charakterem do rodziny naturalnej, stanowi preferowane ogniwo w systemie opickuficzo-wychowawczym.
W $wietle Ustawy z dnia 9 czerwca 2011 r. o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej (Dz.U. Nr
149 poz. 887 ze zm.) piecz¢ zastepczg mozna podzieli¢ na dwie formy: instytugjonalng i rodzinng.

Instytucjonalna piecza zastepcza jest sprawowana w formie: placowki opiekunczo-wychowawczej,
regionalnej placowki opickuniczo-terapeutycznej, interwencyjnego osrodka preadopcyjnego. Z uwagi na
fakt, iz wickszo$¢ dzieci pozbawionych opieki rodziny naturalnej objeta jest rodzinng pieczg zastepcza
(Mickiewicz, 2013; Kalus, 2014) ponizej zostang oméwione formy rodzinnej opieki zastgpczej, w ramach
ktérej mozna wyrdzni¢ rodziny zastgpcze: spokrewnione z dzieckiem, niezawodowe, zawodowe oraz
rodzinny dom dziecka.

Rodziny  spokrewnione 3 dzieckiem tworzy rodzefistwo dziecka lub jego wstepni(dziadkowie,
pradziadkowie). Jesli chodzi o pozostale dwa rodzaje rodzin —niezamodowq i gawodowa, ustawodawca
ograniczyl liczbe dzieci, ktére moga w nich przebywaé do nie wigcej niz trzech. Wyjatek stanowl potrzeba
umieszczenia w rodzinie rodzenstwa. Wyrazenie zgody rodziny zastepczej oraz uzyskanie pozytywnej
opinii koordynatora rodzinnej pieczy zastgpczej umozliwia umieszczenie w tym samym czasie wigkszej
liczby dzieci.

Rodziny zawodowe dziela sic na pelniace funkege pogotowia rodzinnego 1 spegalistyezne. Rodzina

pelniaca funkcje pogotowia rodzinnego ma charakter gléwnie interwencyjny, a pobyt dzieci w tej rodzinie
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powinien by¢ krétkotrwaly (tj. nie dtuzej niz okres czterech miesigcy). Zasada jest, iz w tego typu rodzinie
zastepcezej umieszcza si¢ dziecko do czasu unormowania jego sytuacji.

W rodzinie zastepczej zawodowej specjalistycznej umieszcza si¢ glownie dzieci posiadajace
orzeczenie o niepelnosprawnosci, dzieci umieszczone w pieczy zastgpczej w ramach postgpowania
sadowego w sprawach nieletnich oraz matoletnie matki z dzie¢mi.

Rodzinny dom dziecka moze przyjaé tacznie nie wigcej niz o§mioro dzieci. W przypadku, gdy istnieje
konieczno$¢ umieszczenia w nim rodzenstwa, za zgoda prowadzacego rodzinny dom dziecka oraz po
pozytywnej opinii koordynatora z powolywanego z ramienia o§rodka pomocy spolecznej mozliwe jest
umieszczenie wigkszej liczby dzieci (Mickiewicz, 2013). Ponizej przedstawiono liczbowy rozklad

poszczegolnych kategorii rodzinnej pieczy zastgpczej w Polsce na przestrzeni ostatnich lat.

Tabela 2. Liczba rodzin zastepczych z podziatem na poszczegélne kategorie w latach 2005-2013

Lata Liczba rodzin zastgpczych Liczba rodzinnych
- - domoéw dziecka
spokrewnionych z niezawodowych zawodowych
dzieckiem

2005 35592 5790 625 -

2006 36394 6054 885 -

2007 36788 6267 1102 -

2008 36880 6326 1321 -

2009 36762 6200 1483 -

2010 36673 6242 1674 -

2011 36701 6227 1906 -

2012 25836 12162 1843 228

2013 25842 12182 1906 330

Zr6dto: Opracowanie wlasne na podstawie raportu Departamentu Polityki Rodzinnej MIPS
(http:/ /www.mpips.gov.pl/wsparcie-dla-rodzin-z-dziecmi/ opieka-zastepcza-nad-dzieckiem /dane-

statystyczne)

Analizujac zwarte w tabeli 2 dane mozna zauwazyé, Ze najczeSciej wystgpuja rodziny
spokrewnione z dzieckiem. Wielu autoréw wskazuje, ze jest to dominujacy w strukturze rodzin
zastepczych typ rodziny, stanowiacy zmienng determinujaca wyrazne zaleznosci (Joachimowska, 2001).
Opiekunowie zastgpczy spokrewnieni w poréwnaniu do opieckunéw niespokrewnionych maja odmienng
motywacj¢ do objecia dziecka piecza zastepcza. Czesciej niz w grupie rodzin niespokrewnionych gléwnym
motywem bylo poczucie moralnego obowiazku, silne wigzi emocjonalne, chel stworzenia normalnej
rodziny dziecku, ktére znalazlo si¢ w trudnej sytuacji losowej. Zas§ w grupie rodzin niespokrewnionych
dominujace motywy okreslane byly jako chec¢ zaopiekowania si¢ dzieckiem, by¢ moze polaczona z
pozniejsza adopcja. Nie nalezy tez wykluczaé motywow ekonomicznych czy potrzeby spelnienia
spoteczno-zawodowego przez rodzicéw zastgpczych. Ponadto opiekunowie dzieci z rodzin zastepczych
spokrewnionych dostrzegaja mniej klopotéw opiekuniczo-wychowawczych z dzieckiem niz rodzice
zastepczy niespokrewnienie oraz w zréznicowany sposob rozwiazuja sytuacje konfliktowe z dzieé¢mi.

Wynikaé to moze z faktu, ze opiekunowie zastepczy spokrewnieni z dzieckiem to czesto krewni blizsi
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badz dalsi, ktérzy inaczej interpretuja pojecie trudnosci, za$ do podopiecznego majq zazwyczaj bardziej
emocjonalne podejscie, w zwigzku z czym nie chea i czgsto nie dostrzegaja lub lekcewazg problemy, nawet
jesli one si¢ pojawiaja (Ruszkowska, 2013). Za instytucja rodziny zastepczej spokrewnionej z dzieckiem
przemawia tez odwieczna, dobra tradycja.

Mniejsza liczba rodzin niezawodowych i zawodowych zastepczych $wiadczy o ich nizszej
popularnosci. Stosunkowo najmniej licznie reprezentowane s rodzinne domy dziecka, cho¢ widaé, ze ich
liczba zwigkszyta si¢ w 2013 roku w poréwnaniu do 2012 roku. Niebagatelng kwestia w tej materii sa
warunki finansowo-prawne, ale ich analiza wykracza poza podjety temat pracy.

W mysl gléwnych tez psychologii ekologicznej (Bronfenbrenner, 1976; Tyszkowa, 2009) dzieci
umieszczane w rodzinach zastgpczych maja jednoczes$nie dwa znaczace dla ich rozwoju $rodowiska, tj.
$rodowisko rodziny naturalnej oraz srodowisko rodziny zastepczej. Zaznacza sig, ze moga si¢ one skrajnie
r6znié od siebie pod wzgledem uznawanych norm, wartosci, stylu Zycia itp. Ponadto dla przebiegu procesu
wychowania nie s3 bez znaczenia oddzialywania o charakterze edukacyjnym pracownikéw socjalnych,
pracujacych z rodzinami na rzecz dziecka. Zatem w systemie rodzinnej opieki zastgpczej mozna odnalez¢
specyficzng konstelacjg relacji oséb dorostych z dzieckiem w $rodku. Wspolpraca na rzecz dobra dziecka
obejmuje zaangazowanie trzech grup, tj. rodzicow zastepczych, rodzicéw naturalnych oraz pracownikdw
socjalnych. Sytuacja ta wyznacza dziecku swoistq sytuacje psychologiczna oraz charakterystyczny dla
rodziny zastgpczej przebieg procesu wychowania. Z uwagi na rosnaca liczbe dzieci objetych piecza
zastgpcza uzasadnione jest dokonanie analizy psychologicznej uwarunkowan i przebiegu procesu

wychowania dziecka objetego piecza zastgpcza.

2. Proces wychowania w ujeciu psychologicznym

Wychowanie stanowi wysoce ztozony proces, ktéry dokonuje si¢ na przestrzeni wielu lat

i zdeterminowany jest réznorodnymi czynnikami. Czlowick w toku swego zycia podlega
oddziatywaniom wielu réznych $rodowisk spotecznych, a w ich ramach - $rodowisk wychowawczych,
wsréd ktorych podstawowa rola przypada rodzinie 1 szkole (Przetacznik - Gierowska, Wlodarski, 2002).

W literaturze przedmiotu wyrdznia si¢ dwa podejscia do procesu wychowania, tj. waskie
1 szerokie. Wychowanie w znaczeniu waskim odnosi si¢ do oddzialywan na sfere afektywna cztowieka, jego
system wartosci, osobowo$¢. W znaczeniu szerokim pojecie wychowania okreslane jest jako caloksztalt
oddzialywan wychowawcow i §rodowiska na jednostke lub grupe (Przetacznik - Gierowska, Wtodarski,
2002).

W pracy przyjeto, ze wychowanie to ztozony system dziatad, podejmowanych przez osoby
o przypisanej spolecznie roli wychowawcy wzgledem drugiej osoby, o spolecznie przypisanej roli
wychowanka, lub wzgledem jej otoczenia, z intencja wywolania zmiany zgodnej z zalozonym programem
(Brzeziniska, 2000). W literaturze przedmiotu mozna wyrdzni¢ rézne rodzaje procesu wychowania w
zalezno$ci od przyjetych kryteriéw, do ktorych zalicza si¢: intencjonalno$é oddziatywan wychowawczych,
wiek rozwojowy, na ktéry przypadaja oddziatywania wychowawcze, charakter wptywéw wychowawczych,
metody oddziatywan wychowawczych, typ wartosci przekazywanych w procesie wychowania oraz rodzaj

wplywu wychowawczego. Ponizej oméwiono poszczegblne rodzaje wychowania.
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Oddziatywania wychowawcze moga mie¢ charakter zamierzonych (Swiadomych) 1 niegamierzonych
(nieswiadomych). Oddzialywania §wiadome zwigzane sq z dzialaniem rodzica (wychowawcy) zgodnie
z zalozonym programem, ktory wynika z przyjetych lub narzuconych przez niego warto$ci. Natomiast
nie§wiadome oddzialywania wychowawcze dotycza sytuacji, gdy rodzic (wychowawca) nie zaklada
wprowadzenia zmian w zachowaniu dziecka (wychowanka), a one jednak nastepuja pod wplywem procesu
modelowania czy identyfikacji z rodzicem (wychowawca) (Przetacznik -Gierowska, Wtodarski, 2002).

Wychowanie moze by¢ ujmowane jako dziatanie permanentne, kiedy zachodzace oddziatywania
dotycza rozwoju dzieci i mlodziezy, jak i ustawiczne, kiedy oddzialywania maja miejsce w ciagu calego zycia
czlowieka.

Wychowanie moze mie¢ charakter naturalny, gdy udzial oddzialywan wychowawczych na
jednostke zaznacza si¢ w réznych formach zycia spotecznego w ramach jej naturalnego $rodowiska, np.
rodzina, jak 1 instytugionalny, gdzie wychowanie odbywa si¢ poza otoczeniem rodzinnym np. w przedszkolu,
szkole.

Ze wzgledu na stosowanie w wychowaniu metody mozna wyrdzni¢ wychowanie instrumentalne
(masowe), w ktorym wychowanek jest przedmiotem manipulacji lub oddzialywanie odbywa si¢ za pomoca
§rodkéw masowego przekazu, jak 1 podmiotowe (konstruktywne), stymulujace aktywnos¢ jednostki,
w sposéb wyzwalajacy zachowania tworcze.

Wychowanie mozna sklasyfikowaé jako ideologiczne, w ktérym wystepuje praktyczne realizowanie
z gbry wytyczonych celow, np. ksztaltowanie okreslonego pogladu na $wiat, jak i aksjologiczne, wywodzace
si¢ z systemu wartosci, filozofii.

Wychowanie moze mie¢ takze charakter bezposredni jak 1 posredni. Charakter bezposredni
zwigzany jest z aktywnym kontaktem rodzica (wychowawcy) z dzieckiem (wychowankiem), majacy na celu
wywolanie zmian w dziecku (wychowanku) lub w jego otoczeniu. Posredni typ procesu wychowania
zwiazany jest z kierowaniem oddzialywan wychowawczych nie wprost do dziecka (wychowanka), lecz do
innych oséb znaczacych dla niego badz do grup, stanowiacych wazny kontekst spoteczny (Rostowska,
2000).

Wychowanie w aspekcie psychologicznym traktuje si¢ jako jeden z waznych mechanizmoéw
regulujacych aktywno$é czltowieka. Mechanizm ten warunkuja spoleczenstwo i kultura. Zaklada sig, ze
w prawidlowym $rodowisku wychowawczym wraz z wickiem jednostka wyksztatca i doskonali system
regulacji wewnetrznej, przybierajacej postaé m.in. samowychowania. Rolg rodzicow jest realizowanie
w procesie wychowania dwoch funkgji: socjalizacyjnej i emancypacyjnej. Funkga sogalizacyjna (adaptacyjna)
wiaze si¢ z przygotowaniem jednostek do podejmowania réznych zadad w spoleczenstwie i na jego rzecz
w sposob nie naruszajacy tadu spolecznego. Natomiast funkega emancypacyina (wyzwalajaca) wiaze si¢ z orga-
nizowaniem takich warunkéw dziatania w $rodowisku rozwijajacej si¢ osoby, aby jej potencjal mogt sie
wyzwalac 1 realizowacd.

W prawidlowym $rodowisku wychowawczym istnieje dynamiczna réwnowaga miedzy funkcja
socjalizacyjna 1 emancypacyjng, co oznacza, ze oferty wychowawcze realizowane sa efektywnie, a jedno-
czesnie z poszanowaniem odrebnodci i indywidualnosci wszystkich uczestnikéw procesu wychowawczego.
Podstawowe cechy takiego §rodowiska zwiazane sa z jasnoscia regul dotyczacych funkcjonowania

wszystkich uczestnikéw procesu wychowawczego, z droznodcia kanatéw komunikacji wewnatrz niego
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oraz poza nim oraz migdzy nim a spolecznoscia lokalna oraz federalnego stylu dziatania, respektujacego
wzgledng autonomig oséb, grup i instytucji (Rostowska, 2000).

Rodzice zastepczy maja obowiazek zadbania o integralne wychowanie powierzonego im dziecka,
podejmujac caloksztalt oddzialywan zwiazanych z jego rozwojem fizycznym, psychicznym, spotecznym
i kulturalnym (fuczyiski, 2008). Jak wynika z przegladu literatury rodzice, ktérzy dostrzegaja problemy,
czesto twierdza, ze ich podopieczni sprawiajg nie tylko jeden lecz kilka réznych probleméw (Ruszkowska,
2013). Na czym polega specyfika przebiegu procesu wychowania w rodzinie zastgpczej i z jakimi

trudno$ciami opiekunowie musza si¢ zmierzy¢? Ponizej podjeto probe udzielenia odpowiedzi na pytanie.

3. Znaczenie funkcjonalnosci systemu rodzinnego w przebiegu procesu wychowania

dziecka objetego piecza zastepcza

Liczne badania dotyczace wplywu oddziatywan wychowawczych rodziny na rozwoj i wychowanie
dziecka dowiodly, ze czynnikami warunkujacymi ich charakter sa: §wiadomo$¢ celéw wychowawczych
rodzicéw oraz sposoby ich realizacji, postawy rodzicielskie, wigzi emocjonalne w rodzinie, rodzaj
stosunkow interpersonalnych w grupie rodzinnej, a takze struktura rodziny i jej poziom moralno -
spoteczny (Poraj, 1988). Indywidualno$¢ rodziny, wynikajaca z szeregu czynnikéw psychologicznych oraz
bedaca konsekwencja zaburzei sytuacji rodzinnej, np. wystgpowania napie¢ nerwowych czy
traumatycznych przezy¢ ma ogromne znaczenie dla procesu wychowania dziecka. Dowodza tego liczne
teorie psychologiczne dotyczace wplywu interakcji w grupie rodzinnej na rozwdj sfery spoteczno-
emocjonalnej 1 osobowosciowej dziecka (Freud, 2010; Erikson, 2011). Wielu rodzicéw zastgpczych
podkresla trudnosci, ktérych doswiadczaja w zwiazku z objeciem pieczg zastepcza dziecka. Jak wynika
z badanl niektére dzieci objete piecza zastepcza czesto ucickajg z domu, wagaruja, ktamia, kradna czy
korzystaja z uzywek (Ruszkowska, 2013). Z ustalen M. Kolankiewicz (2007) czy tez G. Gajewskiej (2008)
mozna si¢ dowiedzied, ze sposrdd dzieci opuszczajacych rodziny zastgpcze, co czwarte zostaje ponownie
umieszczone w kolejnej rodzinie zastepczej, a 19% dzieci w placoéwkach opiekuficzo-wychowawczych.
Wyjasnienie tejze sytuacji mozna odnie$¢ do mysli zawartej w teorii spolecznego uczenia si¢. Zaklada ona,
ze okres wezesnego dziecifistwa jest czasem waznych doswiadczen, w ktérym rozwdj sprowadzony jest do
procesu przyswajania nawykow zaleznych od kar i nagréd. W rodzinach dysfunkcjonalnych mate dziecko
nie dysponujac wystarczajacymi mozliwo$ciami wyrazania swych odczuc jest narazone na szokowe reakcje
urazowe, ktére moga stanowi¢ przyczyne urazow psychicznych. Stad w pézniejszym, takze dorostym zyciu
jednostki mozna zauwazyé odreagowywanie konfliktow dziecigcych zamiast dazenia realizowania
motywow autonomicznych (Bandura, 1968; Dollard, Miller, 1969). Famililodzy podkreslaja, ze dziecko
stanowi czg$¢ ukladu stosunkéw migdzyludzkich taczacych je z osobami dorostymi, za$ podstawowym
zrédlem zaburzen jego zachowania sa czynniki tkwiace w systemie rodzinnym (Radochonski i in., 2014).
Dzieci umieszczane w rodzinach zastepczych najczesciej pochodza z rodzin okre§lanych mianem

dysfunkgjonalnanych. Rodziny cechujace si¢ calkowitq dysfunkgonalnosciq'nie potrafia dostatecznie dobrze

IDysfunkcjonalnos¢ rodziny (funkcja negatywna) moze by¢ catkowita badz czesciowa. Dysfunkcjonalnosé catkowita oznacza, Ze
wystapito kompletne niepowodzenie w realizacji zadan rodziny, w zwiazku z czym musza ja w tym zastapi¢ inne osoby czy
instytucje. Natomiast dysfunkcjonalnos¢ cze$ciowa zwiazana jest z trudnosciami w realizacji niektérych funkcji, np. emocjonalnej,
wychowawczej (Izdebska, 2000).
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wypelnia¢ swoich zadai zwigzanych z realizacja codziennych obowiazkéw, zaspokojeniem potrzeb
materialnych oraz egzystencjalnych swych czlonkéw. Ponadto nie zapewniajg mozliwosci indywidualnego
rozwoju wszystkich cztonkéw rodziny oraz nie udzielaja wsparcia w sytuacjach trudnych (Barbaro, 1997).

Analizujac przyczyny nie sprawowania pieczy nad dzieckiem przez rodzicéw naturalnych na
pewno mozna stwierdzi¢, ze sa one zréznicowane, jednak najczedciej sprowadzaja si¢ do trzech
zasadniczych: rodzice nie moga sprawowac opieki nad dzieckiem, np. z powodu choroby, nie potrafia tego
czynié, np. z powodu mlodego wicku lub nie chca wychowywaé dziecka, wykazujac w tym aspekcie ztg
wole. Przyczyny umieszczania dzieci w rodzinie zastgpczej zwykle sa zwiazane z réznorodnymi
przejawami dysfunkcjonalnodci rodzin naturalnych. Zalicza si¢ do nich alkoholizm rodzicéw, §mieré
rodzica lub rodzicéw, wyjazd za granice, wystgpowanie choréb psychicznych czy pobyt w zakladzie
karnym (wykres 1).

Wykres 1. Rozktad procentowy przyczyn umieszczania dzieci w rodzinach zastepczych

Tytut wykresu

pobytw zakladzie karnym
choroba psychicznarodzica

wyjazd za granice rodzica

smierc rodzica

smieré rodzicow

alkoholizm rodzica | 25.2% J

alkoholizm rodzicow | 36,2% J

0,0% 5,0% 10,0% 15,0% 20,0% 25,0% 30,0% 35,0% 40,0%
Zrodlo:

opracowanie wlasne na podstawie M. Ruszkowska (2013)

Nalezy mie¢ §wiadomosé, ze dzieci objete piecza zastgpcza posiadaja ogromny bagaz negatywnych
do$wiadczen, bowiem funkcjonowanie niektérych rodzin naturalnych powoduje u nich traume. Dzieci te
przejawiaja wiele zaburzen w funkcjonowaniu psychicznym, ktére utrudniaja rodzicom zastepczym
realizowanie roli wychowawcy. NajczeSciej wymieniane sa: emocjonalne obcigazenia, brak poczucia
bezpieczenistwa, problemy z tozsamoscia, poczuciem przynaleznosci, do§wiadczanie konfliktu lojalnosci,
odmienne wartosci, tradycje, zasady zachowania, kultura w obrebie dwéch systeméw rodzinnych

(Chapman i in., 2004; Cattabeni, 2008; Joachimowska, 2008).
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Mozna sadzi¢, ze dziecko zabrane z domu rodzinnego, w ktérym nie byly zabezpieczone jego
podstawowe potrzeby zyciowe (fizjologiczne, bytowe, emocjonalne), w ktérym doznawalo zaniedbania,
potzucenia czy Wwrecz przemocy, umieszczone w bezpiecznym oraz stabilnym dla niego $rodowisku
rodziny zastepczej powinno odczué ulge izadowolenie. Czy tak sie rzeczywiscie dzieje? Zwykle nie,
bowiem kazda zmiana, a tym bardziej zmiana, ktéra wiaze si¢ z separacjq dziecka od rodzicow, wywotuje
w nim silne napigcie emocjonalne. Dziecko traci osoby najblizsze, traci wszystko to, co dotychczas byto
jego Swiatem: bliskich, grupe réwiesnikéw, swoje podworko, a takze znane mu zwyczaje, nawyki i sposéb
zycia. Dominuje u niego poczucie zagubienia i przerazenia, pojawiaja si¢ uczucia smutku, upokorzenia,
ztosdci. Czasem wystepuje u dziecka poczucie krzywdy, bowiem obwinia si¢ ono za zaistniala sytuacje, np.
myslac, ze bylo mniej wartosciowe. Wigkszos§¢ trudnych emocji do$wiadczanych dziecko zwiazanych jest
z utratg rodziny naturalnej. Sytuacja psychologiczna, w ktérej si¢ znajduje jest poréwnywana ze stanem
»zatoby”, a plerwsza jej manifestacja jest placz, protest lub wyparcie bolesnego problemu (Lapuga,
Wojtanowicz, 2012).

W poczatkowym etapie ,zaloby” dziecko moze zaprzeczaé, jakoby kiedykolwiek doznalo
krzywdy w swym domu, idealizowa¢ rodzicow, snué fantazje na temat swego powrotu, ale moze tez
zachowywac si¢ tak, jakby fakt opuszczenia rodziny w ogéle go nie obchodzit inie zranil. W kolejnym
etapie przezywania zalu moga pojawi¢ si¢ zaburzenia eksternalizacyjne lub internalizacyjne. Pierwszy
rodzaj zaburzen polega na kierowaniu ztosci na zewnatrz swojej osoby (zachowania agresywne), natomiast
drugi typ zaburzen cechuje przejawianie ztosci do wewnatrz (depresja, Ik, koszmarne sny, wycofanie si¢
z kontaktéow réwiesniczych, trudnosci w nauce, sigganie po uzywki) (Schaffer, 2005). Pelniac rolg
wychowawcy rodzic zastgpczy ma za zadanie pomoc dziecku w radzeniu sobie z trudnymi emocjami.
Postawa rodzicielska cechujaca si¢ madroscia i udzielaniem wsparcia jest kluczem do pokonania
probleméw. Nie mozna jednak wykluczaé mozliwosci skorzystania ze specjalistycznego wsparcia. Dzieci
objete pieczg zastgpcza réznig si¢ miedzy soba w zakresie radzenia sobie z problemami emocjonalnymi,
ktére stanowig dla nich ogromne obciazenie. Dlatego poréwnania z innymi dzie¢mi stosowane przez
opickunéw zastgpczych mogg dziata¢ destrukcyjnie. Drzieci odseparowane od rodzin naturalnych
potrzebuja czasu, by uporaé si¢ z Igkiem 1 ztoscia. Badania H. N. Taussig i in. (2001) wskazuja, ze dziedi,
ktore przebywaly w opiece zastepezej przez 6 lat, przejawialy mniej zaburzen zachowania niz dzieci, ktére
wrocilty w krétkim czasie do rodzicéw biologicznych. Potwierdzaja to wyniki wielu innych badan (m.in.
Leitenburg iin., 1981; Wald 1 in., 1988).

Kolejnym problemem, ktéry wplywa na swoisty przebieg i wymagania procesu wychowania
dziecka objetego piecza zastgpcza stanowi niedostateczny poziom zaspokojenia potrzeby bezpieczefistwa
dzieci objetych piecza zastgpcza. Stanowi on konsekwencje wezesnej 1 trwalej separacii dziecka od rodziny
naturalnej, stanowigc powazne zagrozenie dla jego rozwoju oraz prowadzac do nieodwracalnych zmian w
strukturze osobowosci (Chapman i in., 2004). Wielu autoréw podkresla wage prymarnej wigzi dziecka z
matka. J. Bowlby okresla przywigzanie jako instynktowna, oparta na mechanizmach biologicznych wigz
miedzy matka, a dzieckiem, ktora ksztaltuje sie juz w 1 roku zycia i staje si¢ podstawa pdzniejszych relacji
spolecznych (Bowlby, 1951). Dlatego tez rodzice zastgpczy w ramach prawidlowo przebiegajacego
procesu wychowania powinni jednoczednie staraé si¢ zapewni¢ dziecku poczucie bezpieczenistwa oraz

zadbaé o wi¢z dziecka z rodzing biologiczna. Stanowi to warunek konieczny do rozwoju tozsamosci
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dziecka, co z kolei pozwala na ksztaltowanie prawidlowych, opartych na poczuciu bliskosci relacji
z innymi (Chapman i in., 2004).

Posiadanie ,,dwoch par rodzicéw” czesto prowadzi do wystepowania u dziecka konfliktu lojalnosci,
ktory zwiazany z utrzymywaniem kontaktow rodzicami biologicznymi przy jednoczesnym budowaniu
wigzi z rodzicami zastgpczymi. Konflikt lojalno$ciowy przejawia si¢ stanem emocjonalnej labilno$ci
przejawianej w stosunku do rodzicéw naturalnych i do nowych opickunéw zast¢pczych. Chapman i in.,
2004) stwierdzili, ze konflikt lojalnosci stanowi jeden z wazniejszych czynnikéw majacych wplyw na
dobrostan dziecka z przebywania w pieczy zastepczej. Badania wykazuja, ze konflikt ten ma powazne
konsekwencje dla funkcjonowania dzieci, z probami samobéjczymi wlacznie (Pilowsky 1 Kates, 1996;
Haight i in., 2001). Obecna jest réwniez idealizacja rodzicow biologicznych (Kufeldt i in., 1995).
W badaniach P. R. Johnsona i in. (1995) ponad potowa badanych dzieci twierdzita, ze przez wigkszosé
czasu odczuwa tesknote za rodzicami biologicznymi nawet po uplywie miesigey czy lat od przejscia
w opicke zastepcza, a spotkania z rodzicami biologicznymi maja dla nich duze znaczenie (Kufeldt, 1994).

W prawidlowo przebiegajacym procesie wychowania dziecka objgtego piecza zastgpcza
opickunowie muszg mie¢ §wiadomo$é, ze sprawujg nad dzieckiem opieke tymczasowo, tylko na okres
potrzebny rodzinie naturalnej, by mogla powréei¢ do stanu wydolnosci wychowawczej. Istotne jest, by
dziecko nie odczuwalo rywalizacji miedzy rodzicami zastepczymi i naturalnymi. W poprawnie
przebiegajacym procesie wychowania opickunowie zastgpczy powinni poruszaé¢ w rozmowach z dzieckiem
temat powodu, dla ktérego znalazto si¢ w poza rodzing naturalna i dlaczego rodzice nie moga prawowac
nad nim opieki. Podajac informacje nalezy pamigtaé, by dostosowaé je do wieku i poziomu rozwoju
dziecka oraz by unikaé pejoratywnych okreslen rodzicow naturalnych dziecka. Informacje nie musza by¢
obszerne, szczegbélowe, ale bezwzglednie prawdziwe. Wielokrotnie obserwuje sig, ze w diuzszej
perspektywie czasowej utrzymywanie wigzi dziecka z rodzicami naturalnymi daje mniej negatywnych
nastepstw niz catkowite oderwanie dziecka od korzeni.

Warto zaznaczy¢, ze utrzymywanie relacji opickunéw zastgpczych z naturalnymi rodzicami
dziecka czgsto bywa bardzo kosztowne emocjonalnie. Wiele badan wskazuje na trudne relacje w obrebie
dwéch systemow rodzinnych, jakze mocno odmiennych pod wzgledem wartosci, tradycji, zasad
zachowania i kultury (Cattabeni, 2008). W wigckszosci (84 rodziny stanowiace 88% badanych rodzin)
rodzice zastgpczy uwazaja, ze kontakty z naturalnymi rodzicami dziecka negatywnie wplywaja na
funkcjonowanie rodziny zastepczej 1 wlasciwe wypelnianie przez nia zadad, w tym rowniez opiekuiczo-
wychowawczych. Niektorzy z opiekunéw zastepczych uwazaja ponadto, ze rodzice naturalni powinni by¢
odpowiednio przygotowywani do wizyt w rodzinach zastepczych, a nawet szkoleni tak jak opiekunowie.
Niewielka liczba badanych opiekunéw zastepczych (2 rodziny) dostrzegata potrzebe wspélnych spotkan
z rodzinami naturalnymi oraz fakt, ze maja one duze znaczenie dla dziecka, ktore teskni za domem
rodzinnym. Okolto 9,5% wszystkich respondentéw (9 rodzin) wydawalo si¢ byé zadowolonych ze
wspolpracy z rodzicami biologicznymi. Uzyskane przez M. Ruszkowska (2013) rezultaty badan mozna
poréwnaé z wynikami M. Rzysko (2010), gdzie tylko 10% badanych rodzin zastgpczych uwazalo, ze
obowiazek wspolpracy jest ulatwieniem w funkcjonowaniu rodziny zastgpczej. Z ogdlnospotecznego
punktu widzenia nalezy tez uwzgledni¢ pozytywy w oddzialywaniu na resocjalizacj¢ oraz dobrostan

psychiczny rodzin naturalnych.
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Rodzice zast¢pczy maja obowigzek dbania o rozwdj intelektualny objetego piecza zastepcza
dziecka. Rozwijanie zainteresowan oraz stymulowanie rozwoju poznawczego w niektérych przypadkach
okazuje si¢ jednak wyjatkowo trudne. Dlaczegor Wyjasnieniem moga stuzy¢ zalozenia hierarchicznej teorii
potrzeb A. Maslowa (2010). Niedostateczny poziom zaspokojenia potrzeby bezpieczefistwa dziecka z
rodziny dysfunkcyjnej w dalszej perspektywie utrudnia mu realizowanie potrzeb wyzszego rzedu, jak np.
afiliacji, uznania oraz samorealizacji (Maslow, 2010). Wedtug L. Winogrodzkiej (2007) dzieci z rodzin
zastepcezych dos$wiadczaja wielu probleméw prowadzacych do niepowodzen szkolnych. Maja trudnosci
w funkcjonowaniu w szkole zwiazane z zajmowaniem niskiej 1 ponizej przecigtnej pozycji socjometrycznej
(62,7% badanych dzieci)lub bedac odrzuconym przez grupe (17% badanych dzieci). Dzieci te przejawiaja
takze niski lub bardzo niski poziom uspolecznienia (45,8%) oraz niski poziom motywacji do nauki
(42,4%). Cechuja je zachowania o charakterze antyspolecznym (32,2%), agresywnym (23,7%) oraz
aroganckim, zwigzanym z brakiem dyscypliny (30,5%).

Warto podkresli¢, ze pozytywny stosunek do nauki u dziecka ksztattuje si¢ w dwéch etapach tj.
wstepnym, ktéry obejmuje wiek przedszkolny 1 kodcowym, obejmujacym rok bezposrednio poprzedzajacy
pierwsza klase. Zatem od wieku objetego piecza zastgpcza dziecka bedzie zalezed realizacja funkcji
edukacyjnej i przebieg procesu wychowania w tym aspekcie. Rodzice zastgpczy mlodszych dzieci moga
pracowaé nad ksztaltowaniem nawykéw uczenia i stosunkiem do obowiagzkéw szkolnych od podstaw.
Natomiast rodzice starszych dzieci zdecydowanie powinni koncentrowaé si¢ na wyréwnywaniu braku
w wiadomosciach dziecka, na porzadkowaniu tre$ci, nie wykluczajac profesjonalnej pomocy w tym
obszarze rozwoju dziecka. Z psychologicznego punktu widzenia niepowodzenia szkolne to nie tylko
przykroéé dla samego dziecka, ale i klopot dla jego rodziny. Swiadomosé rodzicéw, ze czesto doznawane
niepowodzenia szkolne wplywaja niekorzystnie na ogdlny rozwéj dziecka, na jego psychike, motywacie,
obraz samego siebie, poczucie wyuczonej bezradnosci przyczyniajac si¢ tym samym do powaznych
konsekwencji spolecznych moze pomdc w ich zaangazowaniu na rzecz wczesnego reagowania,
w przypadku pojawienia si¢ trudnodci w nauce. W procesie wychowania rodzice zastgpczy powinni
ksztaltowac u dziecka poczucie sprawczosci i celowosci dziatan. Celowe dziatanie w duzej mierze zalezy
od wewngtrznego obrazu $wiata czlowieka. Dlatego im bardziej stabilne i istotne dla dziecka oraz jego
aktywnosci wzorce odnajduje ono w swoim $rodowisku, tym silniejszy 1 bardziej korzystny pod wzgledem
rozwojowym 1 wychowawczym wplyw $rodowiska na dziecko. Prawidlowo przebiegajacy proces
wychowania jest szczegdlnie potrzebny we wspolczesnym $wiecie ciaglych i dynamicznie dokonujacych
sic zmian. Waznym jest zatem by nauczy¢ dziecko umiejetnodci gospodarowania swymi zasobami
psychicznymi, samoregulacji i samorozwoju niz zaoferowac sztywne wzorce zachowan. Naczelnym celem
wychowania jest bowiem uksztatltowanie osobowosci wolnej, ktora kierujac si¢ wlasna wola, dokonywaé
bedzie wyboréw zgodnych z moralnymi zasadami oraz funkcjonowaé w $rodowisku, ktorego jest

ogniwem.

ISSN 2082-7067 3(23)2015 KWARTALNIK NAUKOWY



BLISKIE RELACJE INTERPERSONALNE

4. Perspektywa pomocy psychologicznej w $wietle dziatan realizowanych w ramach

miedzynarodowego projektu FALEFOS

Z naukowych ustalet wynika, iz w rodzinach o zréznicowanej strukturze proces wychowania
przebiega w odmienny sposéb. W zaleznosci bowiem od liczby oséb tworzacych rodzing, od relacji
miedzy nimi, od podjecia przez nie rél rodzinnych i realizowanych w zwiazku z nimi zadaniami kazda
rodzina funkcjonuje w swoisty sposob. Znajduje to odzwierciedlenie w cechach procesu wychowania i
realizowaniu si¢ 0os6b doroslych w rolach rodzicow (Walecka-Matyja, 2014; Liberska, Matuszewska, 2014).

Przebieg procesu wychowania w rodzinie zastgpczej wigze si¢ z wieloma trudnosciami, ktérych
pokonywanie w codziennosci stanowi stale wyzwanie dla opickunéw dziecka. Niewatpliwe rodzina
zastgpcza stwarza szans¢ na powstanie wigzi osobowych 1 umozliwia dziecku zZycie w stabilnym
$rodowisku wychowawczym. Nawet jesli rodzina zast¢pcza nie zastapi dziecku w pelni utraconej rodziny
naturalnej, jezeli nie uchroni go przed poczuciem krzywdy z powodu odtracenia przez wlasnych rodzicéw,
to nalezy z duza doza pewnosci przyjaé, ze pozytywne skutki wychowawcze przewazg nad negatywnymi.
Dziecko wychowujace si¢ w rodzinie zastgpczej wzrasta w srodowisku bardziej naturalnym, blizszym zyciu
rodzinnemu i spolecznemu, niz to ma miejsce w domu dziecka.

W $wietle literatury najlepsze warunki dla prawidlowego rozwoju dziecka stwarza rodzina
okreslana mianem rodziny funkgonalne. W teorii systemowej jej najistotniejsza cecha jest elastyczna
struktura, przy zalozeniu, ze autorytet nalezy do rodzicéw, a granice miedzypokoleniowe sa wyrazne.
Innymi waznymi cechami rodziny funkcjonalnej sa sprzyjajace warunki do indywidualnego rozwoju
kazdego cztonka rodziny, przy jednoczesnym zachowaniu wigzi wewnatrzrodzinnej oraz styl komunikacji
miedzy rodzinnej, charakteryzujacy si¢ otwarto$cig mysli, uczud, spontanicznoscia, respektowaniem réznic
i subicktywnego $wiata innych a takze humorem (Rostowska, 2009). Na ile jednak rodziny zastepcze,
w ktérych umieszczane sa dzieci w sytuacji kryzysowej, maja wiedz¢ na ten temat? Na ile potrafig radzi¢
sobie z emocjami, ktére budzi w nich dziecko i jego naturalni rodzice? Jak radza sobie z nowa sytuacja
psychologiczna, w ktorej si¢ znalezli?

Pomimo, ze kandydaci na rodzicow zastgpczych, uczestnicza w szkoleniach o specjalistycznym
profilu, przygotowujacych ich do podjecia i prawidtowego realizowania roli rodzica zastepczego, to nadal
przebieg procesu wychowania dzieci moze by¢ dla nich zaskakujacy. Jeden z powodéw moga stanowi¢
podwdjne potrzeby dzieci i mlodziezy objetych piecza zastgpcza. Z jednej strony wigkszosé dzieci,
niezaleznie od rodzaju czasu pobytu w rodzinie zastepczej czuje si¢ jak cze$¢ rodziny, jest blisko zwigzana
ze swymi opiekunami i na ogo6l nie stara si¢ ich opusci¢. Jednoczesnie dzieci objete piecza zastepcza
twierdza, ze czujq si¢ szczeSliwe w czasie spotkan z rodzicami biologicznymi, chcialyby wydtuzy¢ czas
wizyt naturalnych rodzicow i rodzenstwa. Znaczna czg$¢ dzieci objetych opieka zastepcza wierzy, ze
ponownie beda mieszkaé z rodzicami naturalnymi. Dlatego tez koniecznoS$cia jest rozwijanie opieki
zastepczej dla dzieci we wspolpracy obu systeméw rodzinnych z pracownikami socjalnymi, aby wesprzec
edukacje¢ tych rodzin we wszystkich sferach. Dziatania te sa niezbgdne do poprawy zaréwno warunkéw

zycia rodzin, a takze mozliwosci rozwojowych i edukacyjnych dzieci.
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Jedna z propozycji naukowych, poruszajaca problematyke procesu uczenia si¢ rodzin zastgpczych
stanowi miedzynarodowy projekt Family Learning in Foster Familie, realizowany w ramach programu
Lifelong Learning Programme — Grundtvig. Praca na rzecz sformulowania normy jakosci dla systemu
rodzinnej opieki zastepczej wykonywana jest przez zespol psychologéw i pedagogéw Wydzialu Nauk
o Wychowaniu Uniwersytetu Y.6dzkiego wspélnie z partnerami z Austril, Szwajcarii, Niemiec, Wtoch
i Rumunii. Zadania zespotu z Uniwersytetu f.6dzkiego dotyczyly opracowania narzedzi i badania analizy
potrzeb rodzin zastgpczych, naturalnych oraz pracownikéw socjalnych (metodologia), opracowania
wynikéw analizy potrzeb (wywiady, grupy fokusowe, raporty), rozwijania idei warsztatéw, a takze ich
realizacji, dzialan dysseminacyjnych oraz udzialu we wszystkich innych pracach, jak np. organizacja
seminarium tematycznego, przygotowanie poradnika dla oséb zajmujacych si¢ piecza zastepcza. Glowne
zagadnienia poruszane w projekcie FALEFOS odnosily si¢ do nastgpujacych pytan:

- Jak maja sobie radzi¢ czlonkowie rodzin naturalnych i zastepczych w warunkach sprzecznosci
1 sytuacji konfliktowych, ktére wynikaja z podwéjnego rodzicielstwa i braku wspdlpracy?

W jaki spos6b pracownicy socjalni moga wspomagac proces uczenia si¢ rodzin z korzyscig dla
obu stron?

- W jaki sposéb wspélpraca wplywa na procesy rozwojowe, zaréwno w rodzinie zastgpczej, jak
i w rodzinie naturalnej? - Jak wplywaja na funkcjonowanie rodzin w opiece zastgpczej ramy prawne
1 instytucjonalne?

Dalsze cele sformutowane w projekcie FALEFOS odnosity si¢ do kwestii zwigzanych z podnie-
sieniem poziomu $wiadomosci rodzin na temat systeméw opieki zastgpczej, ze wzrostem swiadomosci
problematyki opieki zastgpczej w sytuacjach uczenia si¢ w zwigzku z rodzinnym dos$wiadczeniem, ze
wzmocnieniem wspolpracy w  trojkacie: rodzice zastgpczy, naturalni rodzice, pracownik socjalny,
z zapewnieniem nowego obszaru badatt w dziedzinie nauk o rodzinie, z poréwnaniem systeméw opieki
rodziny zastgpczej w Europie jako szansy na uczenie si¢ od siebie nawzajem, z precyzyjnym
zdefiniowaniem rél i obowiazkéw wszystkich grup docelowych, w miar¢ mozliwosci dostosowanych do
ich potrzeb i oczekiwan

Reasumujac, idea projektu FALEFOS centralizowala si¢ na u$wiadomieniu znaczenia procesu
uczenia si¢ rodziny (family learning). Zaznacza sig¢, ze powszechnym jest zawezanie rozumienia procesu
uczenia si¢ rodziny do dziatad polegajacych na wspieraniu formalnej edukacji dzieci. Chodzi jednak o co$
wiecej, o $wiadomosé, refleksje, rozwazenie obecnosci nieformalnych proceséw uczenia si¢ 1 zwigzanych
z nim wartosci, relacji i tozsamosci w ramach réznych warunkéw. W $wietle powyzszego wydaje sie
stusznym kontynuowanie prac naukowych nad udoskonaleniem i stwarzaniem takich warunkow, ktore
pozwolilyby rodzicom zastgpczym na pelng oraz prawidtows realizacje zadan wychowawczych.

Koncentrujacy si¢ na wspieraniu rodziny zastepczej projekt oczywiscie nie wyczerpuje
kompleksowo zasadniczych kwestii wynikajacych ze specyfiki procesu wychowania dzieci w omawianym
$rodowisku. Psychologia ma pelng $wiadomos¢, ze stanowi istotny element systemu zlozonego z wiedzy

oraz dziatan ekonomicznych, prawnych, etycznych, majacych charakter ewolucyjny 1 rozwojowy.

ISSN 2082-7067 3(23)2015 KWARTALNIK NAUKOWY



BLISKIE RELACJE INTERPERSONALNE

Bibliografia:

Bandura, A. (1968). Agresja w okresie dorastania: wplyw praktyk wychowawezych i stosunkdw rodzinnych. Warszawa:
PWN.

Barbaro, B. (1997). Pagjent 1 swojej rodzinie. Warszawa: PWN.

Bowlby, J. (1951). Maternal care and mental health. Bulletin of the World Health Organization, 3, 355-533.

Bronfenbrenner, U. (1976), Ekologia rozwoju cztowieka: historia i perspektywy. Psychologia Wychowaweza,
19 (5), 537-549.

Brzezidska A. (2000). Psychologia wychowania. W: Strelau . (red). Psychologia. Podrecznik akademicki. 'T. 3, dzial
IX, 5.227-239.

Chapman, M. V., Wall, A.i Barth R. P. (2004). Children’s Voices: The Perceptions of Children in Foster
Care. Awmercian Jonrnal of Ortopsychiatry, 74, 293-304.

Cattabeni, G. (2008). Dziecko pryybyte 3 daleka : adopgia i rodzina zastgpeza. Wyd. Instytut Wydawniczy Pax.

Dollard J., Miller N.S. (1969). Osobowosé i psychoterapia: analiza w terminach nczenia si,

myslenia i kultury. Warszawa: PWN.

Erickson, E., H. (2011). Dopetniony cyk! $ycia. Gliwice: Wyd. Helion

Freud, S. (2010). Wis#ep do psychoanalizy. Warszawa: PWN.

Gajewska, G. (2008). Dni rodzinnej opicki zastepczej. Problemy Opiekniiczo — Wychowaweze, nr 7, s. 55 — 57.

Haight, W. L., Black, J. E., Workman, C. L., Tata, L. (2001). Parent-child interaction during foster care
visits. Social Work, 46, 325— 338.

Harwas-Napierata, B. (2010). Rodzina w kontekscie wspdlczesnych zagrozen.w: T. Rostowska,
A. Jarmolowska (red.).Rogwojowe i wychowaweze aspekty Zycia rodzinnego, s. 11-21, Warszawa: Wyd.
Difin.

Izdebska, J. (2000). Dziecko w rodzinie u progn XXI wieku : niepokoje i nadzieje. Bialystok: Wyd. ,, Trans
Humana”.

Joachimowska, M. (2008). Rodzicielstwo zastepeze. 1dea-Problemy-Analizy-Kompetence. Bydgoszcz: Wydawnictwo
Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego.

Johnson, P. R., Yoken, C., Voss, R. (1995). Family foster care placement: The child's petspective. Child
Welfare, 74, 959— 974.

Kalus, A. (2014). Rodzina zastgpcza. w: I.Janicka, H.Liberska (red.), Psychologia rodziny, 356-383. Warszawa:
PWN.

Kufeldt, K., Armstrong, J., Dorosh, M. (1995). How children in care view their own and their foster
families: A research study. Child Welfare, 74, 695— 715.

Kufeldt, K. (1994). Inclusive foster care: Implementation of the model. In B.McKenzie

(EA.), Current perspectives on foster care for children and youth (pp. 84— 100). Toronto: Wall & Emerson.

Kusio, U. (1998). Rodzina zastepeza jako Srodowisko wychowaweze. Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu Marii
Curie Sktodowskiej.

Kolankiewicz, M. (2007). Charakterystyka rodzin zastepczych. Problemy Opiekufczo-Wychowawcze,
t. 10, 17-23.

Leitenberg, H., Burchard, J. D., Healy, D., Fuller, E. J. (1981). No delinquent children in state custody:
Does type of placement matter? American Journal of Commmunity Psychology, 9, 347— 360.




BLISKIE RELACJE INTERPERSONALNE

Lapuga, M., Wojtanowicz K. (red.) (2012). Mapa pomocy rodzinie. Rodzicielstwo zastepeze i adopgja. Wyd.
Regionalny Os$rodek Polityki Spotecznej w Krakowie, Krakow.

FLuczynski A. (2008). Dzieci w rodzinach zastepczych i dysfunkcjonalnych, Wyd KUL: Lublin.

Maslow, A. (2010). Motywacja i osobowost. Warszawa: Wyd. PWN.

Mickiewicz P. (2013). Formy opieki nad dzieckiem. w: A. Kwasniewska (red.). Poradnik rodzicielstwa
gastepezego, s. 7-10. Warszawa.

Pilowsky, D. J., Kates, W. G. ( 1996). Foster children in acute crisis: Assessing critical aspects of
attachment. Journal of the American Academy of Child and Adolescent Psychiatry, 35, 1095— 1097.

Poraj G. (1988). Rodzinne wwarnnkowania w nawiqgywanin kontaktdw interpersonalnych dzieci jedynych i majacych
rodzeristwo. W: L. Niebrzydowski (red.), Rodzinne uwarunkowania kontaktéw interpersonalnych
dzieci i mlodziezy, s. 65-133. Wroctaw: Ossolineum.

Przetacznik-Gierowska M., Whodarski Z. (2002). Psychologia wychowaweza. Warszawa: PWN.

Radochonski, M., Perenc, L., Radochoniska, A. (2014). Rodzina a zachowania antyspoteczne. W: 1. Janicka,
H. Liberska (red.). Psychologia rodziny, s.505-523. Warszawa: Wyd. PWN.

Rostowska, T. (2009). Matzeristwo, rodzgina, praca a jakosé Zycia. Krakdw: Wyd. IMPULS.

Rostowska T. (2006). Wychowawcza rola szkoly w perspektywie psychologicznej. W: T. Rostowska,
J. Rostowski (red.). Wokd? wychowania. Rola rodziny i szkoly w procesie sogjalizagii dziecka, 47-56. L.6dz:
Wyd. WSL

Ruszkowska M., (2013). Rodzina zastepeza jako Srodowisko opiekuiiczo-wychowaweze. Warszawa: Wyd. Centrum
Rozwoju Zasobéw Ludzkich.

Rzysko M. (2010). Rodziny zastgpcze - dos$wiadczenia, potrzeby, problemy. Problemy Opiekuiiczo-
Wychowaweze, 3, 19-25.

Schaffer, H.R. (2005). Psychologia dziecka. Warszawa: PWN.

Taussig, H. N., Clyman, R. B., Landsverk, J. (2001). Children who return home from foster care: A 6 year
prospective study of behavioral health outcomes in adolescence. Pediatrics, 108, 10-20.

Tyszkowa, M. (2009). Jednostka a rodzina: interakcje, stosunki, rozwdj. W: M. Przetacznik-Gierowska,
M. Tyszkowa (red.) Psychologia rozwoju czlowieka , s.124-150. Warszawa: PWN.

Ustawa z dnia 9 czerwca 2011 r. o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastgpczej

Walecka-Matyja K. (2014). Rola i funkcje rodziny. W: 1. Janicka, H. Liberska (red.). Psychologia rodziny, s. 95-
110. Warszawa: Wyd. PWN.

Wald, M. S., Carlsmith, J. M., Leiderman, P. H. (1988). Protecting abused and neglected children. Stanford, CA:
Stanford University Press.

Walecka-Matyja, K. (2009). Struktnra rodginy a régnicowanie gachowaii spofecznych i osobowosci mtodziegy. Y.6dz:
Wyd. UL.

Winogrodzka, L. (2007). Rodziny zastepeze i ich dzieci. Wyd UMCS: Lublin.

Serwis Gtéwnego Urzedu Statystycznego, Pomoc spoleczna i opieka nad dzieckiem i rodzing w 2012
roku;
http:/ /www.stat.gov.pl/cps/trde/xbct/gus /ZOS_Pomoc_spoleczna_i_opieka_nad_dzieckiem_i_
rodzina_w_2012_r.pdf's. 31; data publikacji 2013-10-14 (Dostep: 20.01.2015).

ISSN 2082-7067 3(23)2015 KWARTALNIK NAUKOWY


http://www.stat.gov.pl/cps/rde/xbcr/gus/ZOS_Pomoc_spoleczna_i_opieka_nad_dzieckiem_i_rodzina_w_2012_r.pdf
http://www.stat.gov.pl/cps/rde/xbcr/gus/ZOS_Pomoc_spoleczna_i_opieka_nad_dzieckiem_i_rodzina_w_2012_r.pdf

